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Mejoramiento de la comprension
lectora basada en el aprendizaje

colaborativo en la ensenanza
media basica

RESUMEN

Esta innovacién educativa basada en evidencia, tuvo como objeto la lectura de comprension
a través de un proceso de transversalidad en las asignaturas de Ciencias, Espanol y Educa-
cién tecnologica, en segundo y tercer afio de secundaria. Se utilizo la estrategia de apren-
dizaje colaborativo con la pretensiéon de facilitar la comprension y motivar al alumno. El
objetivo de la implementacion fue que el alumno obtuviera el habito de la lectura, motivado
intrinsecamente con el recurso de la computadora e Internet. Se aplicé en cuatro entornos,
variando la ubicacion y el contexto econdmico-cultural y social, obteniendo asi informacion
para determinar los factores que influyen en el aprendizaje; se diagnosticé el problema,
se indago en libros electronicos e impresos, se eligieron y aplicaron los instrumentos; y se
validaron los resultados triangulando informacion. Para medir la efectividad del proyecto
se utilizaron técnicas de analisis cualitativo antes, durante y después de la aplicacion a los
alumnos de baja comprension lectora, verificAndose una mejora en la comprension e inte-
rés en la indagacion de informacion. Finalmente, se concluy6 que tanto la estrategia como
los recursos utilizados ayudaron a la mejora de la comprension lectora en alumnos de bajo
nivel, lograndose los objetivos y en congruencia con los conceptos tedricos.
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Improvement of the reading skills based on
collaborative learning in middle high school

Abstract

This evidence-based educational innovation had as object innovation the compre-
hension lecture doing transversality in science, Spanish, and technological education
subjets, in the eighth and ninth grade. The collaborative learning strategy was used
because it was intended to facilitate understanding and to motivate the student. The
objective of this implementation was that the student acquires the reading habit intrin-
sically motivated to use computer and Internet. Educational innovation was applied in
four settings, varying it location, and the economic-cultural and social contexts, and
thus have information to determine factors that influence learning. The problem was
diagnosed and investigated in electronic and printed books, instruments were selected
and implemented, and the results were validated by triangulating information. To
measure the effectiveness of the project, it was used qualitative analysis techniques
before, during and after application on lower comprehension lecture students, and it
corroborated an improvement in the understanding and interest in the investigation
of information. Finally, it was concluded that the strategy and resource used helped to
improve comprehension lecture in students with low level, achieving the objetives and
agreeing with theoretical concepts.

Keywords:
Collaborative learning, comprehension lecture, on-line reading, transversality.
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Se observa que en la adolescencia el alumno se interesa menos en la

lectura y es porque, muchas veces, cuando se supone que ya puede

comprender aquello que lee, se le sitla en un rol totalmente pasivo

frente a cualquier lectura.

INTRODUCCION

El proyecto consistié en tomar como objeto de
innovacion la lectura de comprensién en el area
de Ciencias mediante la estrategia de apren-
dizaje colaborativo. Dentro de una linea de in-
vestigacion de modelos y procesos innovadores
en la enseflanza aprendizaje de las Ciencias, se
selecciond el tema “La vida de un cientifico y sus
aportaciones a la ciencia”. El objetivo del proyec-
to de innovacién educativa basada en evidencia,
realizado en nivel secundaria, fue lograr el mejo-
ramiento de la comprension lectora vinculando
asignaturas de Ciencias, Espafiol y Educacion
tecnologica.

El trabajo se presenta con la delimitacion de
la naturaleza del proyecto, en la que se describen
los contextos donde se aplic6 la innovacion, el
resultado de la literatura evaluada y los objeti-
vos generales y especificos que se deseaban lo-
grar para el desarrollo de algunas competencias.
Posterior a esto, se menciona la metodologia que
se aplicd para el logro de los objetivos, basada en
los agentes de aplicacion del proyecto, las fases
de intervenci6n, la instrumentacion aplicada y
las técnicas cualitativas necesarias para el ana-
lisis de los datos obtenidos; y se cuenta con la
seccidn de resultados, conclusiones y considera-
ciones finales.

CONTEXTO

La experiencia de innovacién en donde se apli-
¢6 la estrategia fue en cuatro instituciones de ni-
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vel secundaria con las siguientes caracteristicas a
la fecha de realizacion del proyecto:

El Colegio Reina Isabel es una insti-
tucién particular que se ubica al oeste
de la ciudad de Tijuana, B. C., con 62
alumnos y un grupo por grado. Fisica-
mente esta junto con una primaria y un
jardin de nifios filiales, lejos de la ciu-
dad y en un ambiente tranquilo, muy
cerca del Océano Pacifico. Es un colegio
bilingiie.

El Instituto Educativo de Zacatecas es un
colegio particular localizado en Guadalu-
pe, Zac. Contempla desde jardin de nifios
hasta preparatoria. La seccion secundaria
cuenta con 190 alumnos repartidos en
ocho grupos: tres primeros, tres segundos
y dos terceros.

El Instituto Aberdeen es un colegio par-
ticular ubicado en el D.F. Ofrece desde
jardin de nihos hasta bachillerato. En el
nivel de secundaria existe un grupo por
cada grado, con una poblacion total de
108 alumnos.

La Escuela Secundaria Oficial No. 433
“Manuel Bernal Mejia” se localiza en la
comunidad de San Crist6bal Tecolit, mu-
nicipio de Zinacantepec, Edo. de México.
A nueve kilémetros de la ciudad de Tolu-
ca, es una escuela publica perteneciente
al sistema educativo estatal, que cuenta
con un grupo por grado y un total de 86
alumnos. El turno que se investigo fue el
vespertino.



DELIMITACION DE LA
NATURALEZA DEL PROYECTO

El proyecto se realizd durante marzo-abril de
2010, manejandose la metodologia cualitativa con
estudio de casos; se delimité empleando como re-
curso la tecnologia. En el aspecto de lectura de
comprension en las Ciencias, se utiliz6 la tecnolo-
gia en segundo y tercero de secundaria, mediada
con la estrategia del aprendizaje colaborativo. La
intencion fue mejorar la lectura de comprension,
ya que se ha visto que el alumno, por no entender
lo que lee, presenta un bajo aprendizaje dentro
de las Ciencias. Dicha observacién condujo a las
siguientes preguntas: équé factores influyen en el
alumno de secundaria para que desarrolle el gus-
to por la lectura mediante el aprendizaje colabo-
rativo? Si a los adolescentes les llama la atencién
el uso de la computadora y del Internet, é¢podria
aprovecharse este interés para rescatar su gusto
por la lectura? ¢Qué impacto tendria la tecnologia
en el desarrollo de la lectura de comprension si
se emplean estrategias de aprendizaje colabora-
tivo?, ¢como influiria el aprendizaje colaborativo
en la motivacion intrinseca del alumno para que
mejore su lectura de comprensiéon?

MARCO TEORICO

La lectura es una de las habilidades que se de-
sarrollan desde preescolar, sin embargo la com-
prensién lectora se va adquiriendo en primaria y
secundaria y con ella se desarrollan competencias
tanto para el manejo de informacién, como para el
aprendizaje permanente en todas las disciplinas.
Sin lectura de comprension no hay asimilacion
ni cambios de conducta, no existen significados y
conceptos que pueda el alumno hacerlos suyos y
ponerlos en practica, por lo que debe innovarse
una estrategia para que cada estudiante opte
por leer cualquier texto que se le presente, para
su conocimiento y comprension del mundo que
lo rodea.

Se observa que en la adolescencia el alumno se
interesa menos en la lectura y es porque, muchas
veces, cuando se supone que ya puede compren-
der aquello que lee, se le sitia en un rol totalmen-
te pasivo frente a cualquier lectura, puesto que se
le ensefia mecanicamente a la identificacion de
informaci6én explicita, sin estrategia alguna para
detectar significados profundos que relacione con
sus experiencias (Vera, citada por Bustos, 2006).
De acuerdo con Salas (citado por Potrony, 2009),
los lectores jovenes tienden a preferir al autor que
sea como son ellos, en lugar de tomar el libro como
se les presenta; en ese sentido, el reto del profesor
es hacer que el alumno disfrute de la lectura, que
considere los intereses del propio estudiante,
como puede ser el uso de la computadora e In-
ternet. Loughlin y Suina (2002) mencionan que
existe una mayor probabilidad que el nifio em-
plee sus destrezas para alfabetizarse si encuentra
en el ambiente algo motivante para leer.

El objeto de innovacién seleccionado fue la
lectura de comprensién, dado que el alumno por
lo general evita la lectura. Se seleccion6 el apren-
dizaje colaborativo porque exige que el alumno
desarrolle nuevas competencias, distintas de las
de costumbre en aulas tradicionales (Barkley,
Cross y Major, 2007); se le responsabiliza de su
propio aprendizaje, con lo que se promueve, de
acuerdo con Howard (citado por Vega-Burgos,
2007), la motivacion intrinseca. Segin Diaz-Ba-
rriga Arceo y Hernandez Rojas (2002), el apren-
dizaje colaborativo es una estrategia donde el
aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa, que se relaciona con la nueva in-
formacién, provocando una mayor retencion de
la informacién y por consiguiente un aprendizaje
significativo; al estar claro en la estructura cogni-
tiva, se facilita la retenciéon del nuevo contenido
y, en consecuencia, la nueva informacion se rela-
ciona con la anterior y se guarda en la memoria
a largo plazo; ademas, garantiza la participacién
activa de todos los estudiantes, ya que todos par-
ticipan en su equipo en donde ensefan a apren-
der y aprenden a aprender por ser altamente in-
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fluenciados por el entorno que, segin Loughlin et
al (2002), esta basado en la organizacion espacial,
seleccion de material y equipo necesario para faci-
litar las tareas de los alumnos, lugar donde estén
dispuestos los materiales y tener todo organizado
para los propositos de aprendizaje. También ele-
va el potencial de desarrollo del autocontrol, au-
toconocimiento, autovaloracién, autoevaluacion,
metaevaluacion y coevaluacion.

Menciona Solé (2001, p. 60) que es necesa-
rio que “...al ensefar estrategias de comprensiéon
lectora haya que primar la construccién y uso por
parte de los alumnos de procedimientos generales
que puedan ser transferidos sin mayores dificulta-
des a situaciones de lectura multiples y variadas”.
Se requiere ensefiar estrategias de comprension
para formar, 4pud Solé, lectores autbnomos que
puedan discernir textos distintos. En concordan-
cia con ello, se ve la necesidad de un enfoque en
objetivos concretos de aprendizaje, bien plantea-
dos, de la lectura a realizar; activar conocimien-
tos previos y darle lectura al texto; rescatar lo mas
relevante del mismo y ver su compatibilidad con
los conocimientos previos; comprobar la com-
prensién mediante una revisién, recapitulacion
y autointerrogacion; y elaborar interpretaciones y
conclusiones.

El experto sugiere ademas una estrategia de
andamiaje o de participaciéon guiada con base en
preguntas, estrategia que es constructivista. Au-
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nado a ello, se cuenta con el modelo de ensefianza
reciproca con cuatro estrategias basicas de com-
prension de textos: formular predicciones, plan-
tearse preguntas sobre el texto, clarificar dudas
y resumir. Igualmente menciona que el profesor
debe proporcionar ayuda, ya sea con explicacio-
nes o demostraciones de modelos, es decir, su
participacién debe ser activa y de guia.

El uso de la tecnologia por parte de los estu-
diantes aumenta su comprension, mantiene su in-
terés y motivacion, alienta el trabajo colaborativo y
los estimula a profundizar sobre el tema que estan
estudiando. En sus investigaciones, Galbraith y
Haines (1998) vieron que mostraban seguridad y
dominaban los procesos informaticos, y en caso de
equivocarse, podian corregir facilmente; incluso se
dieron cuenta que al estar altamente motivados no
les importaba el tiempo que estuvieran frente a la
computadora realizando tareas e innovando. Com-
binar el aprendizaje constructivista, colaborativo
y basado en proyectos genera un comportamiento
de comprensién. “Una parte importante de la ense-
flanza para la comprension es desarrollar una base
de conocimientos desde la cual se pueda construir
la comprension” (Royer y Royer, 2002).

En el siglo XXI se tiene la oportunidad de ser
un ciberlector, de leer a través de medios electr6-
nicos todos los libros que se quieran. Segin Gu-
tiérrez Valencia (2006), ello permite interactuar
con formatos de textos nuevos que requieren otros
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procesos de pensamiento, nuevas capacidades y
habilidades de lectura y nuevos tipos de conoci-
mientos: la mejora de la lectura del texto impreso,
los conocimientos avanzados de computacion, el
dominio de Internet, la habilidad para manipular
bases de datos, el saber interactuar con formatos
de texto como libros electrénicos, hipertextos,
etc., la destreza para leer entre lineas, seleccionar
informacion y saber elegir lo correcto, asi como la
comprension de otros idiomas y las estrategias para
lograr el uso 6ptimo de estos medios electronicos.
El alumno puede aprovechar la facultad de serendi-
pia y compartirlo con sus compafieros; desarrollar
su facultad de explorar, asociar, interpretar, valorar,
fragmentar, reordenar y editar informacion.

COMPETENCIAS Y OBJETIVOS
GENERALES, ESPECIFICOS
Y OPERATIVOS. SUPUESTOS

El objetivo general de esta investigacion fue que el
alumno adquiriera el habito de la lectura para que
desarrolle la habilidad lectora y de comprension,
mediante la estrategia de aprendizaje colaborativo.

Lo anterior condujo a otros objetivos mas es-
pecificos:

= Que el alumno, a través del aprendizaje
colaborativo, intercambie ideas y se mo-
tive para la realizacion de lecturas al tra-
bajar en clase.

= Queel alumno utilice el Internet para que,
al motivarse por ese recurso, lea.

*  Queadquiera comprension en las lecturas
para mejorar su aprendizaje.

= Que aprenda a analizar y sintetizar in-
formacion para que logre interpretarla y
transmitirla correctamente.

*  Quemediante el aprendizaje colaborativo,
el alumno aprenda a expresar y defender
su punto de vista con argumentos y respe-
te la opinion de los demas para adquirir el
valor de la tolerancia y companerismo.

Se supuso que si el alumno tiene una buena
comprension lectora, entonces puede tener un me-
jor rendimiento en las Ciencias, apoyandose en la
tecnologia; de igual manera, el apoyo a sus compa-
fieros aumenta, debido a que sus aportaciones in-
dividuales enriquecen los aprendizajes del equipo,
ya que existe una buena disposicion entre ellos.

METODOLOGIA DE PROYECTO
Y DISENO DE INTERVENCION

Mayan (2001) sefiala que en el muestreo cuali-
tativo se busca comprender el fenémeno de in-
terés. Hernandez, Fernindez y Collado (citados
por Mayan, 2001) definen la muestra dentro del
enfoque cualitativo como “la unidad de anélisis o
conjunto de personas, contextos, eventos o suce-
sos sobre la cual se recolectan los datos sin que
necesariamente sea representativa del universo”.
El objetivo principal de un muestreo es que la in-
formacion que se recolecte sea veraz y permita
arrojar resultados reales y objetivos acordes al
tema de investigacion. Este tipo de investigacion
es inductiva e interpretativa y su vision de la rea-
lidad es desde varias perspectivas.

Los grupos se seleccionaron de una manera
conveniente porque se tenia acceso a ellos, pero
ademas se eligieron porque:

* En el Colegio Reina Isabel el segundo de
secundaria solia ser un grupo inquieto
que dificilmente adquiria concentracion,
asi que tenia un bajo rendimiento escolar;
sin embargo, mostraba especial interés
por el uso de la tecnologia y por el teatro.

= En el Instituto Educativo de Zacatecas, el
primer grupo de tercero (de los tres que
conforman dicho nivel) también se dis-
tinguia por ser inquieto y manifestar poco
interés por la comprension de lecturas de
obras literarias, pero entusiasmo por ha-
cerlo en trabajo colaborativo, apoyandose
de la tecnologia.




= En el Instituto Aberdeen, el tercero se ca-
racterizaba por ser un grupo con poco in-
terés en la lectura, aunque con un alto ren-
dimiento en el uso de tecnologia y cierta
curiosidad sobre la investigacion cientifica.

= En la Escuela Secundaria Oficial No. 43
“Manuel Bernal Mejia”, el grupo de tercero
no obstante que presentaba poco interés en
los estudios y por consiguiente en la lectura,
el grupo de tercero hacia evidente sus ganas
de utilizar la computadora e Internet.

Se tomaron dos alumnos de cada grupo
donde se aplicé la innovacién, considerando
que eran alumnos con un bajo nivel de com-
prension lectora para determinar si mejoraba
la motivacion en ellos (tabla 1). El objetivo de
hacer este tipo de muestra, llamada casos-tipo
por Hernindez, Fernandez y Baptista (2008),
es obtener una profundidad y calidad de la in-
formacion, no una estandarizacién. Dado que
los alumnos se desarrollaban en un nivel socio-
cultural diverso, implic6 la posibilidad de que
presentasen intereses distintos y un nivel de
atencion y de aprendizaje desigual.

Para la elaboracién del proyecto se realiza-
ron las siguientes fases: diagnoéstico, aplicaciéon y
valoracién. Para medir la efectividad del mismo
se hicieron instrumentos apoyados en la reali-
zaciéon de una tabla de triple entrada que tenia

como constructos las siguientes categorias: 1)
lectura de comprension, 2) aprendizaje colabora-
tivo, 3) impacto de la tecnologia; cada constructo
o categoria con sus respectivos indicadores.

Diagnostico: se elabor6 un cuestionario para
los grupos donde se aplico la innovaciéon con la fi-
nalidad de conocer sus intereses y habitos de lectu-
ra. De ahi se tomaron las encuestas de los alumnos
seleccionados para el estudio, que mostraban una
mayor dificultad para la comprension lectora.

Aplicacién: durante el trabajo colaborativo
en el aula, se determiné que mediante la obser-
vacion, el profesor obtuviera datos del entorno,
la forma de conducirse de los alumnos, las acti-
vidades que efectuaba cada uno de ellos y lo que
utilizaban para su realizacion.

Valoracion: para conocer el impacto del pro-
yecto, se entrevist6 a los alumnos con dificultad
en la comprensién lectora y se obtuvo informa-
cion de la coevaluacién realizada por sus com-
pafieros.

La efectividad del proyecto se transporta a la
institucién educativa porque los resultados del
desempefio de los alumnos contribuiran a for-
talecer el logro y la efectividad del proceso de
aprendizaje en ellos y, en consecuencia, a lograr
una mejora educativa. Al adquirir o mejorar la
comprension lectora se alude y encamina al de-
sarrollo, practica y obtenciéon de las siguientes
competencias:

Tabla 1. Comparacion de los diferentes contextos estudiados.

Nivel de estudios

2do. de sec.

3ro. de sec.

3ro. de sec.

3ro. de sec.

Turno/ grupo

Matutino/ Unico

Matutino/ varios

Matutino/Unico

Vespertino/ unico

Nivel sociocultural Medio-alto Medio-alto Medio-alto Medio-bajo
y econémico
Edades en afios 13-14 14-15 14-15 14-16
Mujeres/hombres 15/14 18/11 20/20 5/117
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La efectividad del proyecto se transporta a la institucion educativa

porque los resultados del desempeno de los alumnos contribuiran a

fortalecer el logro y la efectividad del proceso de aprendizaje en ellos.

= Para el manejo de informacidén: se re-
lacionan con la busqueda, evaluacion
y sistematizacion de la informacion, ya
que la informacidén ayuda al desenvolvi-
miento del alumno en cualquier contex-
to, siempre y cuando se tenga compren-
sion de ella.

= Para el aprendizaje permanente: impli-
can la posibilidad de aprender, asumir
y dirigir el aprendizaje, asi como movi-
lizar los saberes cientificos y tecnologi-
cos en direccion a la comprension de la
realidad.

= Para el manejo de situaciones: estan
vinculadas con la posibilidad de organi-
zar y disenar proyectos que se adapten a
las necesidades del alumno y de su con-
texto, considerando aspectos sociales,
culturales, ambientales, econémicos,
académicos y afectivos y para enfrentar
los problemas que se le presenten en la
vida diaria (SEP, 2006).

MATERIALES Y METODOS

Un modelo es una representaciéon més detallada de
la realidad, que busca la manifestacion de fen6me-
nos u objetos que ayuden al estudiante a adquirir
informaci6n, destrezas, conceptos, formas de pen-
sary de expresarse, valores y, en resumen, ensefian
como aprender. Los modelos en los que se basa el
proyecto son los propuestos por Tejedor (2008):

= Modelo de investigacién, desarrollo y
difusiéon. Cada alumno investigd sobre

la vida del cientifico e inventos o descu-
brimientos seleccionado por el equipo,
lo llev6 al salén e intercambiaron infor-
macién.

* Modelo de interacciéon social. Luego de
reunir la informacién, elaboraron una
sintesis de donde partieron para elaborar
un guién que pudieran representar como
una obra teatral. Con este modelo se logr6
que los alumnos interactuaran y tomaran
decisiones.

*  Modelo de solucién de problemas. Cuan-
do redactaron el guién y seleccionaron
los personajes, tuvieron que resolver la
falta de informacion de manera mas es-
pecifica.

En su programa de instruccioén para desarro-
llar estrategias para la comprension de la lectura
y la redaccién de textos, Rizo (2004) ofrece una
investigacion a partir de las dificultades que pre-
sentan los estudiantes para realizar sus lecturas.
Con base en esa investigacion, se propuso la es-
trategia de aprendizaje colaborativo.

ANALISIS DE DATOS Y RESULTADOS

Las técnicas de analisis de datos utilizadas fueron
de corte cualitativo, que tienen como fin el estudio
de casos donde, precisamente, se pretende “lograr
una mayor comprensiéon del caso” (Stake, 2007,
p. 26). El investigador, al comprender el caso
después de haber aplicado los instrumentos ne-
cesarios, percibe las posibles causas de los acon-
tecimientos y realiza la interpretacion del mismo,
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dando asi la descripcion narrada del caso
en cuestion y construyendo nuevas reali-
dades; por eso se dice también que la in-
vestigacion cualitativa es constructivista.

Al aplicar los instrumentos de encuesta,
observacion y entrevista, los investigadores
realizaron, lo mas veraz posible, la recolec-
cion de datos, puesto que al interpretarlos
se aplicoé una triangulacion metodologica
con la que se obtiene confiabilidad y vali-
dez. La investigacion cualitativa obliga al
investigador a triangular, esto es, a utilizar
diversos métodos, fuentes de datos (en-
trevistas, observaciones, revision de docu-
mentos) y distintos contextos para validar
los resultados que se encontraron en la in-
vestigacion. La triangulacion es el esfuerzo
que se realiza por adquirir u obtener una
interpretacion de ciertos datos (convergen-
cias y divergencias), o bien por alcanzar
una clarificacion de los diferentes significa-
dos de una investigacion (Stake, 2007).

Al iniciar el proyecto, se visualizo el
contexto grupal donde se desenvolvian
los alumnos a los que se aplico el estudio.
La mayoria de ellos se motiva a leer por lo
interesante que resulte la lectura, mas que
por el interés de aprender y por la califica-
cién que vayan a adquirir. Confiesan que,
por lo general, casi siempre al leer un texto
estan entendiendo lo que leen, sin embar-
go la mayoria obtiene la comprension si es
el profesor quien les explica; sblo algunos
alumnos lo hacen mediante un resumen y

se podria decir que son los que leen duran-
te la semana al menos 30 minutos diarios.

Con respecto a las entrevistas realiza-
das a los alumnos del estudio en los dife-
rentes contextos (tres escuelas privadas
y una puablica), se encontré que no exis-
ten muchas diferencias en cuanto al uso
de la computadora ni del trabajo colabo-
rativo. Donde fue marcada la diferencia
es en la forma de investigar, porque los
alumnos de escuelas particulares utilizan
mucho més la tecnologia y también libros
que tienen en casa; ademas de ser notorio
un mayor compromiso por su parte. Los
estudiantes entrevistados contestaron de
una manera animada, con muestras de sa-
tisfaccion por haber realizado esta activi-
dad; sienten haber logrado el objetivo de
aprendizaje luego de haber efectuado un
esfuerzo mayor al que hubieran realizado
anteriormente. Las regularidades en ob-
servaciones se muestran en la tabla 2 y de
las entrevistas en la tabla 3.

En relaciéon a la documentacion revi-
sada, que consistioé en la coevaluaciéon que
hicieron sus compaifieros de equipo, los
alumnos estudiados obtuvieron un pun-
taje promedio de tres (en escala de uno a
cinco, siendo cinco la mayor) en la entrega
de su resumen; y puntajes mucho mayo-
res al anterior en la investigacién secunda-
ria, opiniones para realizar la sintesis y el
guién, hasta un puntaje mayor a cuatro en
lo que se refiere a fomento de valores.

Los estudiantes entrevistados contestaron de una manera animada,

con muestras de satisfaccion por haber realizado esta actividad;

sienten haber logrado el objetivo de aprendizaje luego de haber

efectuado un esfuerzo mayor al que hubieran realizado anteriormente.

| 44



Tabla 2. Patrones observados por los profesores en los distintos contextos.

Capacidad de recuperar la informacion

Los alumnos observados tienen dificultades de concentracion y, por consiguien-
te, dificultad para recuperar informacion; a pesar de esto, trabajaron.

Habilidad de redaccién

Los alumnos observados no tienen la habilidad de redaccién; en general, solo
copian.

Apropiacién del conocimiento

La apropiacion del conocimiento se les hace dificil, éste depende de céomo lo
reciban.

Habilidad de comunicacién

En la habilidad de comunicacién la mitad de los alumnos son poco sociables y la
otra parte muy sociables.

Integracion al equipo

Al integrarse en equipo el 75% lo hizo facilmente y el resto interactué poco.

Interés en la actividad

El interés que se mostré en la actividad fue bueno en el 50% de los alumnos ob-
servados y la otra mitad requirié6 motivacion.

Organizacioén del trabajo

La organizacion del trabajo para ellos fue guiada, es decir ellos hacian lo que se
les indicaba y opinaban poco.

Planeacion del trabajo

La planeacion del trabajo de los alumnos observados fue desorganizada, a pesar
de su participacion.

Cumplimiento del papel asignado

El cumplimiento del papel asignado en un 50% fue eficiente y el otro 50% fue
incompleto.

Tabla 3. Patrones observados en las entrevistas que se realizaron en los distintos contextos.

1. ¢Donde busco la informacion del cientifico? Se buscé en Internet, sin mencionar una pagina especifica, solo los

navegadores. También se utilizaron libros.

2. ¢Se le dificultdé buscar la informacion en Inter- | Se tiene la facilidad de buscar en Internet.
net, libros?

3. ¢Por qué prefirié buscarla ahi? Resulta facil, rapida y cuenta con mucha informacion.
¢ Cuanto leyd, mucho, poco? ElI 50% leyé mas de lo acostumbrado.

5. ¢ Fue dificil realizar la sintesis con su equipo? Resulto facil pues el equipo complementd la investigacion y todos ya

conocian del tema.

6. ;Como seleccionaron los personajes? La seleccion de personajes fue de acuerdo a la personalidad de cada

alumno con respecto al personaje.

7. ¢Tenian ya toda la informacion, o siguieron bus- | En todas las escuelas hubo la necesidad de buscar mas informacion
cando? para completar la investigacion.

8. (Cree que haya entendido de lo que trataba | Al leer se entendi6 casitoda la informacion.
toda la informacién?

9. ¢Pudiera narrarme lo que se le hizo mas intere- | En general, a los alumnos les resulta interesante conocer cémo hom-
sante de los descubrimientos (o inventos) cien- | bres de otras épocas sobresalen a pesar de las adversidades: Tam-
tificos que encontr6? bién les asombran sus inventos.

10. ¢Cree que haya aprendido algo del tema que | Casi todos aprendieron del tema seleccionado, sélo uno quedé con
seleccionaron? algunas dudas.

11. ¢Le gusto la forma de aprender? Les agradé mucho, porque aparte de aprender se divirtieron, aporta-

ron, convivieron, se conocieron mas y se ayudaron.

12. ¢Cree que pudo haber aprendido mejor de algu- | Fue la mejor forma, aunque también una alternativa pudo ser en
na otra forma? ¢ Cual? Power Point.
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CONCLUSIONES Y
CONSIDERACIONES FINALES

La aplicacion de esta innovacion educativa
permitié observar que los alumnos partici-
paron activamente, atrayendo a los chicos
de bajo desempeio académico y que realiza-
ban poco trabajo en el aula; realmente la ac-
tividad propicio el trabajo colaborativo. Con
esta puesta en practica de la estrategia de
aprendizaje colaborativo, se aumento el po-
tencial de autovaloracion, autoconocimiento
y autocontrol en los alumnos, como lo marca
Diaz-Barriga Arceo et al (2002). Los obje-
tivos planteados inicialmente, que fueron
determinar si el interés por el uso de la
computadora e Internet apoya a la lectura
de comprension y si el aprendizaje colabo-
rativo es motivante para la realizacion de
tareas, se alcanzaron. Aunado a estos ob-
jetivos, el marco teorico constructivista,
del que parti6 dicho proyecto, encamind
a los investigadores a darse cuenta de que
los individuos, tras observar y aplicar sus
instrumentos de evaluacion, explicaron
una realidad manifiesta de la actual practi-
ca educativa. Es probable que si se aplica la
estrategia en otros contextos similares po-
dria garantizarse la obtencion de 6ptimos
resultados, pues la facilidad de su desem-
pefio y la factibilidad de su aplicaciéon per-
mite su aplicacién en diferentes campos
de trabajo, aunque queda por indagar si
este tipo de estrategia que esta utilizando
como recurso el uso de Internet, no es una
limitante para algunos lugares del pais en
donde no se tenga tal opci6n.

Sin embargo, no se pueden cerrar los
ojos y negar que en algunos casos puede
ser una limitante para aplicar el proyecto,
la incompetencia para localizar informa-
cion a través de Internet, o que no se cuen-
te con el servicio, o se tenga que utilizar un
café Internet, ya que por un lado afecta la

cuestion de los tiempos de traslado al lu-
gar, y por otro lado la cuestiéon econdémi-
ca del estudiante. El que el alumno sienta
el temor de enfrentarse a un ptblico a la
hora de realizar la puesta en escena puede
ser una limitante de la aplicacion del pro-
yecto, pero esta etapa puede suprimirse o
tomarse como area de oportunidad porque
puede adquirir mayor seguridad.

Con el proyecto, se pens6 que el alumno
tuviera un aprendizaje sélido y autorregu-
lado, adquirido por el trabajo colaborativo
que desempenara en el aula y que fuera
coordinado por el docente, que propusiera
la posibilidad de satisfacer las necesidades
de aprendizaje y que despertara el interés
que le surge al estudiante por el uso de la
tecnologia que se aplico en los temas que se
investigaron en relacién a las ciencias. 2/
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